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Resumo: O ensino superior brasileiro, partir de meados da década de 1990, sofreu um processo
expansdo, como uma tentativa de parceria entre o setor publico e o privado para intensificacao
das matriculas. Apds 2003, esse processo € continuado, porém como uma politica do proprio
Estado, articulado a um discurso de democratiza¢do do acesso, reducdo da desigualdade em
relacdo as minorias e aumento da heterogeneidade do corpo discente, ocorrendo principalmente
através de politicas de acdo afirmativa. O objetivo deste trabalho é apresentar uma analise
direcionada para a identificacdo de perfis raciais e socioecondmicos nos quatro anos
considerados, com o objetivo de discutir a evolugdo da composicdo do corpo discente neste
periodo na Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG). Foi possivel notar que ha uma
manutencdo da homogeneidade do perfil do aluno com uma reducdo do percentual de alunos
que frequentaram escolas municipais e estaduais, bem como de alunos negros e de alunos de
familias que se encontram em faixas de renda de zero a um e de um a dois salarios minimos.
Esse resultado indica que, desde sua aplicacdo, as politicas de acdo afirmativa ndo atingiram,
no caso da UFMG, uma maior heterogeneidade do corpo discente como haviam se proposto

inicialmente.
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1. INTRODUCAO

Desde a aprovacdo da lei que estipula cotas sociais e raciais nas universidades federais em
2012 intensificou-se o debate quanto a adoc¢do de acdes afirmativas, principalmente acerca da
tradicdo liberal universalista; a nogdo de igualdade e meritocracia; bem como do método de
escolha para aplicacdo dessas politicas. Essas tradigdes refletem concepcdes diferentes de
igualdade, de interpretacfes sobre as relacdes raciais e sobre a composicdo dos critérios de
selegdo (MOEHLECKE, 2004).

Como apontam Mayorga e Souza (2012), a sociedade moderna cristaliza os padrfes de
distribuicdo a partir de uma formalizacdo hegemonica da normatizagdo dos sujeitos, abrindo
entdo espaco para a contestacdo da nocgdo de igualdade de direitos. A adocdo de politicas de
acao afirmativa busca romper essa rigidez a partir do reconhecimento de direitos dos grupos
marginalizados. Nesse sentido, essas politicas se definem como tentativas de promocdo a
igualdade de oportunidades para grupos minoritarios relacionados a raca, religido, lingua, sexo,
permitindo-os de competir de forma efetiva por posicdes e bens, econdmicos ou ndo (CONTINS
& SANT’ANA, 1996).

A questdo das politicas de acdo afirmativa para o ensino superior tem como pano de fundo
a tentativa, desde a década de 1990, de transi¢do do sistema universitario, adotando-se politicas
voltadas para sua expansdo. Esta, porém apresenta até o inicio dos anos 2000, um caréater
essencialmente privado, sendo que em 2003 observa-se uma alteracdo nesse carater, com o
Estado como o protagonista desse processo, fortemente articulado a um discurso de
democratizagédo do acesso (GOMES & MORAES, 2012).

Este trabalho contribui para o debate uma vez que procura iniciar uma problematizacéo
guanto as consequéncias das acGes afirmativas no ensino superior em termos de composicao do
corpo discente ao analisar criticamente o caso da Universidade Federal de Minas Gerais
(UFMG). Dessa maneira, 0 objetivo principal ao se realizar este trabalho foi observar de que
maneira as politicas de acdo afirmativa na UFMG impactaram sobre a ocupacdo das vagas
ofertadas por alunos negros, de baixa renda e provenientes de escola publica na universidade,
em comparagdo com a plena concorréncia livre.

Para isso foi utilizado o método de analise multivariada de correspondéncia maltipla —
Homogeneity Analysis by Means of Least Squares (HOMALS) que através de interacGes entre
as diversas categorias posicionadas em um espaco definido de maneira a estabelecer e

identificar padrdes entre as dimensdes. Dessa maneira, hd uma reproducdo da multiplicidade



das variaveis originais em um espago com dimensdes menores, reduzindo assim a
complexidade das interagcdes (CARVALHO, 2004)

Além desta parte introdutoria e da concluséo, este trabalho é composto por trés secoes. Na
primeira, serdo apresentadas, sucintamente, aspectos historicos acerca dos movimentos de
expansdo do modelo e ampliagcdo do acesso de ensino superior no Brasil nas ultimas trés
décadas. Na segunda secdo, serdo apresentadas as estatisticas descritivas das varidveis
utilizadas bem como o método de andlise multivariada HOMALS. Na terceira secdo, serao

apresentados os resultados da analise.

2. ASULTIMAS DECADAS DO ENSINO SUPERIOR

Como afirmam Coelho e Dalben (2011), o ensino superior no Brasil, mesmo com as
tentativas feitas para sua expansdo, se mantém dividido e contraditério, na medida em que os
cursos diurnos e tradicionais tém suas vagas ocupadas majoritariamente por alunos de camadas
privilegiadas enquanto cursos recém-criados sdo ofertados para o turno noturno presencial ou
na modalidade educacional a distancia para os alunos provenientes das camadas de mais baixa
renda. Essa restricdo pode ser explicada tanto pelo passado escravocrata, como também pela
implantacdo tardia das universidades, e principalmente pela “natureza e abrangéncia das
politicas e agdes voltadas a reversdo ou mitigagado desta situacdo” (CORBUCCI, 2014, p.7).

O primeiro grande esforco realizado para a ampliacdo do ensino superior ocorreu em 1968
com a Lei de Diretrizes e Base (LDB) para a educacdo superior (a reforma universitaria). Como
coloca Fonseca (2007), esta propunha: a priorizacdo da universidade em relacdo aos antigos
institutos isolados; definicdo do regime de trabalho dos professores; criacdo dos érgdos
colegiados superiores; descentralizacdo do registro dos diplomas; e regulamentacdo das
atividades de extensdo. A LDB de 1968 tinha como objetivo a formag¢ao de uma “elite
intelectual”, permitindo a constituicdo de uma indUstria do ensino. Esta somente seria possivel
com a ampliagéo significativa de universidades privadas, distorcendo assim o atendimento a
demanda pelo ensino superior, fazendo com que as classes mais pobres frequentassem as
universidades privadas (TRIGUEIRO, 2003).

Cunha (2000) afirma que essas medidas s6 foram possiveis devido a presenca do aparato
de repreensdo da ditadura militar, principalmente através dos atos institucionais, que permitiram
as universidades brasileiras seu maior impulso. Durante a década de 1970, com o aumento da

intensidade da migrac&o rural-urbana, da urbanizacdo e da demanda da industria por mao-de-



obra, impulsionou-se a aprovacdo de novos cursos pelo Conselho Federal de Educacdo
(SANTOS et al., 2010).

Em 1996, foi emendada a Constitui¢do a segunda LDB para a educacdo superior, criando
um estimulo a expansdo do setor pela iniciativa privada. Isso atendeu parte de uma presente
demanda composta por jovens de baixa renda e pessoas com mais de 40 anos como aponta
Figueiredo (2012). Michelotto et al. (2006) admitem que a expansao do ensino superior no pas-
1996 se deu como explosdo relacionada ao crescimento da rede privada de ensino e a
diversificacdo das instituicdes. As instituicdes federais também passaram por um processo de
deterioracdo relacionado aos cortes orgcamentarios do Governo. No mesmo ano foi langado o
Programa Nacional dos Direitos Humanos (PNDH) pela Secretaria dos Direitos Humanos
(MOEHLECKE, 2004). Esse programa tinha como principal objetivo o desenvolvimento de

[...] acBes afirmativas para o acesso dos negros aos cursos profissionalizantes, a
universidade e as areas de tecnologia de ponta, formular politicas compensatorias que

promovam social e economicamente a comunidade negra e apoiar as acles da
iniciativa privada que realizem discriminacdo positiva (BRASIL, 1996, p.30).

Além disso, nota-se que inicialmente as politicas tinham como via de a¢do o setor privado
para intensificacdo das matriculas. Martins (2009) coloca que a mudanca de governo em 2003
permitiu uma reorientacdo da politica educacional de maneira a fortalecer o ensino publico,
tendo como foco o ensino superior como uma politica do proprio Estado, articulado a um
discurso de democratizacao do acesso. Sendo assim, a partir de 2004 foram iniciadas a¢fes que
tinham como objetivo reverter as consequéncias geradas pelos cortes orcamentarios as
universidades federais das gestdes anteriores. Medidas visando a recuperacdo do orcamento, a
criacdo de novas universidades e a contratacdo de novos professores e funcionarios foram
definidas no Plano Nacional de Educacdo (PNE), que tinha como objetivo principal a elevagéo
do nimero de ingressos de 12 para 30%, para entdo atingir 40% no fim da década (COELHO
& DELBEN, 2011).

Também em 2003 foi criado o Programa Diversidade na Universidade, que objetiva a
implementacao e avaliacdo de estratégias para facilitar o acesso ao ensino superior por grupos
minoritarios. Mais especificamente quanto a Educacdo Superior, a aplicagdo de politicas de
acdo afirmativa anda em paralelo com seu periodo de expansdo. Essa expansao se inicia com o
governo Fernando Henrique Cardoso (1995-2002), carregando um carater privado, a partir da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo, pela criacdo do Conselho Nacional de Educacéo e da
extin¢do do Conselho Federal de Educacdo (CORBUCCI, 2004). Cunha (2000, p. 39) aponta a

existéncia de uma tentativa de uma parceria entre o setor privado e o governo, sendo que a



politica para o ensino superior deveria ser mais racional na utilizagéo de recursos e capacidade
ociosa, enquanto a universidade gozava de “efetiva autonomia”.

Esse processo é entdo continuado pelo governo de Luiz Indcio Lula da Silva (2003-2010),
tendo uma maior participacdo do Estado, atraves de trés grandes inciativas: a estruturacdo do
Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE) em 2007; as Diretrizes para o processo de
integracao de institui¢bes federais de educagdo tecnoldgica; e o programa de apoio aos planos
de Reestruturacdo e Expansdo das Universidades Federais (LIMA, 2013). O PDE foi norteado
por dois pontos: expansao de democratizacdo; objetivando assim a expansao da oferta de vagas,
garantia de qualidade, incluséo social pela educacéo, ordenacéo territorial e desenvolvimento
econdmico (BRASIL, 2015).

Para maior participacdo do Estado, o PDE utilizava trés instrumentos principais: 1)
Reestruturacdo e expansdo das universidades, primeiramente através da criacdo de novas
universidades e, apds 2007, através do REUNI - Programa de Apoio a Planos de Reestruturacao
e Expansdo das Universidades Federais (que tinha como objetivo a criagdo de novos cursos
universitarios e a expansdo da oferta de vagas para o ensino superior) - associado ao Plano
Nacional de Assisténcia Estudantil (PNAES); 2) Ampliacdo da democratizacdo do acesso, uma
acdo combinada entre o Programa Universidade para Todos (PROUNI) — que permite as
instituicdes privadas de ensino superior a troca de 10% das vagas ou 8,5% da receita bruta na
forma de bolsas a alunos de escolas publicas em troca de isenc¢do de alguns impostos-, e 0 Fundo
de Financiamento ao Estudante do Ensino Superior (FIES) — “destinado a financiar a graduagéo
na educagao superior de estudantes matriculados em cursos superiores ndo gratuitas” (BRASIL,
2015); 3) Regulacdo e avaliacdo das instituicdes de ensino superior, através do Sistema
Nacional de Avaliacdo da Educacdo Superior (SINAES) e do Exame Nacional do Desempenho
dos Estudantes (ENADE) (LIMA, 2013).

Além das anteriormente citadas, em 2012 também foi aprovada para o ambito federal de
ensino, a lei* que determina que no minimo 50% das vagas para ingresso em cursos de
graduacdo, devem ser reservadas a alunos que cursaram e foram aprovados integralmente no
Ensino Médio em escolas publicas, ndo sendo criada dentro do pacote do PDE. Ademais dessas

inciativas, podem-se citar projetos como: a Lei de Inovacdo Tecnoldgica, de 2004, que oferecia

4 A Lein®12.711 deve ser cumprida até 30 de agosto de 2016. As universidades, entretanto, precisam adotar 12,5%
do total de vagas em 2013, 25% em 2014, 37,5% em 2015, e por fim 0s 50% em 2016. Dados esses 50%, metade
deve ser preenchida por estudantes com renda familiar mensal por pessoa menor ou igual a 1,5 salarios minimos
enquanto a outra metade com renda maior que 1,5 salarios minimos. Dentro de ambos estes grupos serdo
distribuidas cotas raciais tendo como base a propor¢do de indios, negros e pardos presentes no campus da
instituicdo pelo IBGE;



incentivos a inovagdo e a pesquisa cientifica e tecnologica; a Lei n® 11.079, também de 2004,
que normatiza as licitagBes de contratacdo de parcerias Publico-Privada (PPP); o Decreto
Presidencial n° 5.205, de 2004, que regulamenta as fundaces privadas em universidades
federais; e o Decreto Presidencial n°® 5.622, de 2005, que buscou normalizar a educacdo a
distancia (LIMA, 2013).

Anteriormente ao processo citado de expansdo do ensino superior, Aranha et. al. (2012)
apontam que havia no pais diversos movimentos que reivindicavam uma maior abertura da
universidade publica as minorias e grupos sub-representados. Assim, os autores afirmam que
algumas universidades publicas adotaram medidas de inclusdo social e de acdes afirmativas,
destinadas a esses grupos, visando ampliacdo do acesso e permanéncia no ensino superior.

Mais especificamente quanto a a¢des afirmativas na Universidade Federal de Minas Gerais,
em 2003 criou-se o Programa “Ac¢des Afirmativas” que buscou acompanhar os estudantes
negros durante seu percurso da graduacgdo, os auxiliando na permanéncia na universidade.
Criou-se também um programa que visava a cria¢do e expansao dos cursos noturnos, dado seu
alto potencial de inclusdo. Porém, com base nos estudos feitos entre 2003 a 2006, esse programa
ndo conseguiu ser efetivo (AMARAL et al, 2012). Além desses programas, a UFMG também
aplicou programas do governo federal, como 0 REUNI em 2007; o PNAES em 2008; o Bonus
sociorracial para o concurso vestibular de 2009; adotou 0 Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM) como forma de ingresséo na Instituicdo, de forma parcial (substituindo a primeira
etapa) em 2010, e de forma integral em (como Unica forma de ingresso) em 2014; o SISU como
selecdo unificada, também em 2014; e o sistema de cotas raciais e para alunos egressos do
ensino publicos, nos termos estipulados de 12,5% a cada ano, a partir de 2013, sendo que em
2016 essas vagas irdo totalizar 50% do total de vagas oferecidas pelas universidades federais.

Uma caracteristica importante do sistema de cotas que é aplicada no SISU é a divisao das
vagas ofertadas em cinco modalidades distintas. Essas modalidades de vagas sdo escolhidas
pelo aluno no ato de inscri¢do, sendo elas: 1) Ampla concorréncia; 2) Aluno que cursou Ensino
Médio em escola publica, cuja renda familiar bruta mensal per capita é independente de renda,
é ndo declarado preto, pardo ou indigena; 3) Aluno que cursou Ensino Médio em escola publica,
cuja renda familiar bruta mensal per capita € maior que 1,5 salarios minimos, e é autodeclarado
preto, pardo ou indigena; 4) Aluno que cursou Ensino Médio em escola publica, cuja renda
familiar bruta mensal per capita é igual ou inferior a 1,5 salarios minimos, € ndo declarado
preto, pardo ou indigena; e 5) Aluno que cursou Ensino Médio em escola publica, cuja renda
familiar bruta mensal per capita é igual ou inferior a 1,5 salarios minimos, € se declarado preto,
pardo ou indigena (UFMG, 2015).



A definicdo da proporcéo a ser reservada para cada modalidade cabe a propria instituicéo.
Na UFMG, do total de cotas a serem distribuidas, 50% s&o distribuidos aqueles que tém renda
familiar bruta mensal per capita é igual ou inferior a 1,5 salarios minimos, sendo que desse,
54,5% sdo destinados a autodeclarados pretos, pardos e indigenas, e o restante para outros. Da
mesma maneira, para 0s 50% que tém renda familiar bruta mensal per capita é maior que 1,5
salarios minimos, repete-se a propor¢do mencionada anteriormente (UFMG, 2015)

Como colocam Buchmann e Hannum (2001), o Estado apresenta papel na educa¢do como
um todo, tendo em vista que este determina a provisdo de educagdo bem como a estrutura desse
sistema educacional atraves de suas politicas. Como coloca Cordeiro (2013), é possivel
observar que na sua historia recente, o Estado brasileiro busca expandir a Educagdo Superior
“baseado na inclusao social, adotando ag¢des afirmativas com recortes social e racial” (p.300),
demandando assim novas maneira de se gerir estrategicamente as politicas publicas. Mesmo
assim, para Gomes e Moraes (2012), a educacao no Brasil, principalmente no ambito superior,
ainda apresenta aspectos de persisténcias de desigualdades historicas.

3. BASE DE DADOS E METODOLOGIA

Como visto na secdo anterior, buscou-se nas Ultimas duas décadas, seja de carater privado
ou publico, uma expansdo do ensino superior brasileiro de maneira a reduzir seu carater
historicamente excludente. A expansao pela via publica foi associada a aplicacdo de politicas
de acdo afirmativa, buscando uma maior democratizacdo do acesso a universidade de maneira
a aumentar a heterogeneidade do corpo discente em quanto a aspectos socioecondmicos e
raciais. Com base nesses fatores, a partir de dados fornecidos pela Universidade Federal de
Minas Gerais, selecionou-se varidveis de maneira a observar se a proposta de maior
heterogeneidade do perfil dos alunos foi alcan¢ada com a implementacao de politicas de acéo

afirmativas na UFMG.

3.1. Os dados

A base de dados utilizada na elaboracdo e discusséo do trabalho consiste de dados
disponibilizados pela Pro-Reitoria de Graduagdo da Universidade Federal de Minas Gerais.
Esses dados abrangem individualmente todos os alunos da graduacéo matriculados no periodo
de 2011 a 2014, sendo essas informagdes obtidas através de um questionario no ato de
matricula. Essa base apresenta limitagcGes no que tange a inexisténcia de um identificador para

os alunos ingressantes atraves de politica de acdo afirmativa.



Para o caso da politica de cotas, também n&o ha um identificador para modalidade da cota
(definida por trés fatores: auto-declaracdo de preto, pardo ou indigena; ter cursado o Ensino
Médio em escola publica; e renda familiar bruta mensal per capita igual ou menor a 1,5 salarios
minimos). Outro empecilho se relaciona ao universo de anélise informacdes dos candidatos que
ndo chegaram a se matricular na universidade, dado que essa é gerada a partir da aplicagdo de
um questionario, sendo aplicado na inscri¢do do vestibular antes da adog¢éo do SISU (Sistema
de Selecdo Unificada) como método de ingresso, e no ato da matricula apos a adogéo do SISU.

O trabalho utiliza duas abordagens metodoldgicas. Primeiramente, foi realizada uma
extensa analise exploratoria e descritiva sobre as mudancas no perfil do aluno da UFMG, por
forma de entrada, entre 2011 e 2014, principalmente quanto a heterogeneidade dos grupos em
relacao aos critérios que servem de base para a aplicacao da acdo afirmativa. Para isso lagou-se
méo de variaveis identificadoras (raca, renda e se cursou o ensino médio em escola publica) e
as variaveis socioecondmicas e demograficas (idade de ingresso na universidade, sexo,
escolaridade da méde e local de residéncia). Em seguida realizou-se uma andlise de
correspondéncia multipla (HOMALS) para a identificacdo de perfis raciais e socioeconémicos
nos quatro anos considerados, com o objetivo de discutir a existéncia ou ndo de uma evolucgéo

na composicdo do corpo discente no periodo.

3.2. Selecdo e preparacdo das variaveis

Dada a inexisténcia de uma variavel indicadora de alunos ingressantes cotistas e ndo-
cotistas, utiliza-se trés variaveis representativas dos trés critérios necessarios para elegibilidade
da politica de cotas, sendo elas: 1) Cor/Raca, variavel categoérica sendo que um candidato é
elegivel a duas das quatro modalidades de cota mesmo nédo se autodeclarando preto, pardo ou
indigena; 2) Ensino médio cursado integralmente em escola publica, condicdo necessaria a
qualquer modalidade da politica de cotas. Se divide em quatro categorias, escola pubica
municipal, escola publica estadual, escola publica federal e escola particular; 3) Renda Familiar
per capita inferior a 1,5 salarios minimos representada pela variavel de renda familiar mensal
néo deflacionada, se dividindo em nove faixas de renda distintas.

Para além destas adotam-se variaveis de carater socioeconémico e demografico para
auxiliar a identificacdo e diferenciagdo dos perfis dos alunos ingressantes na UFMG.
Primeiramente tem-se sexo, variavel binaria entre feminino e masculino. Em segundo lugar, a
variavel de nimero de banheiros, também binaria com as categorias nenhum ou um banheiro
no domicilio e dois ou mais banheiros, como proxy nivel de rendimento da familia. Utiliza-se

o0 nivel de escolaridade da mée, dividida em trés categorias, ensino fundamental incompleto e
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completo, ensino médio completo e ensino superior completo, sendo considerada proxy para a
origem social familiar, juntamente com as variaveis que indicam se o aluno ingressante tem
trabalho remunerado ou nao e se o aluno fala uma ou mais lingua estrangeira ou ndo, ambas

variaveis binarias.

3.3. Analise descritiva

A base inicial de dados é composta pelas informacdes socioeconémicas e demogréaficas de
26.379 alunos ingressantes na Universidade Federal de Minas Gerais, retiradas de um
formulério socioecondmico preenchido no ato da matricula. Os dados abrangem o periodo de
2011 a 2014, porém, este trabalho teve como foco os anos de 2011 e 2014 por serem
representativos da universidade sem a politica de cotas e com 25% do total de vagas destinados
a alunos ingressantes pela politica.

Uma andlise descritiva inicial das varidveis encontra-se expostas na Tabela 1 abaixo. Em
relacdo ao tipo de escola que o aluno cursou o Ensino Médio, nota-se um aumento no nimero
de alunos que frequentaram escolas particulares com um aumento na proporcao de 51,83% em
2011 para 56,95% em 2014. Da mesma maneira, a proporcao de alunos que cursaram o Ensino
Meédio integralmente em escolas federais era, em 2011, 9,23% e em 2014, 13,84%. Ha
diminuicdo do numero de alunos provenientes de escolas publicas estaduais, em 2011 dos
alunos que entraram na universidade 33,11% cursaram o Ensino Médio nessas instituicdes,
enguanto em 2014 entraram 25,83%. Em relacdo a alunos que cursaram o Ensino Médio em
escolas da rede municipal, a queda é mais acentuada, sendo que em 2011 eram 5,49% do total
de alunos e por fim, em 2014, 3,0% dos alunos.

Em relacgdo a varidvel raga/cor, nota-se um aumento do percentual de alunos brancos e uma
reducdo de alunos ndo-brancos (pretos, pardos e indigenas). Quanto aos alunos autodeclarados
brancos, em 2011 eram 43,25% enquanto em 2014 foram 46,7%, com uma tendéncia
estritamente crescente, enquanto o contrario é observado para aqueles que néo se autodeclaram
brancos, sendo 56,75% no inicio do periodo e 53,3% em 2014.

Se tratando da renda familiar mensal nominal ndo deflacionada pode-se notar que as faixas
de renda medianas bem como 0s extremos, apresentam um aumento no namero de alunos
matriculados. Dentre essas faixas, a que apresenta um aumento mais consideravel é a de vinte
a quarenta salarios minimos, sendo que em 2011, representava 5,11% dos alunos ingressantes
e em 2014 eram 6,37% dos alunos. Em contrapartida, tem-se que as faixas de um a dois salarios

minimos e de dois a cinco salarios minimos apresentam reducdo no ndmero de alunos



matriculados na UFMG no periodo de 2011 a 2014, sendo que o segundo foi 0 que apresentou

uma reducdo mais significativa de quase 6%.

Tabela 1: Relacéo descritiva das variaveis utilizadas

S Ano: 2011 Ano: 2014
Variaveis
Freq. Percentual Freq. Percentual
Raca/cor
Né&o-Branco 3778 56,75% 3425 53,30%
Branco 2879 43,25% 3001 46,70%
Escola onde cursou Ensino Médio
Escola Particular 3469 52,11% 3683 57,31%
§ Escola Publica Municipal 366 5,50% 193 3,00%
é Escola Publica Estadual 2197 33,00% 1661 25,85%
.= | Escola Publica Federal 625 9,39% 889 13,83%
g Renda Familiar
Z | Menos de um salario minimo 49 0,74% 71 1,10%
§ De um a dois salarios minimos 825 12,39% 747 11,62%
?§ De dois a cinco salarios minimos 2408 36,18% 1952 30,38%
§ De cinco a dez salarios minimos 1635 24,56% 1747 27,19%
De dez a quinze salarios minimos 820 12,32% 892 13,88%
De quinze a vinte salarios minimos 421 6,33% 427 6,64%
De vinte a quarenta salarios minimos 338 5,08% 409 6,36%
De quarenta a sessenta salarios minimos 118 1,77% 128 1,99%
Acima de sessenta salarios minimos 42 0,63% 53 0,82%
Escolaridade da Mae
o Ensino Fundamental 1779 26,73% 1317 20,49%
5,(_‘—; Ensino Médio 2164 32,51% 2049 31,89%
S, | Ensino Superior 2713 40,76% 3060 47,62%
% Banheiros
9) Nenhum ou um banheiro 2417 36,78% 2061 32,08%
% | Dois ou mais banheiros 4154 63,22% 4363 67,92%
E Lingua Estrangeira
‘g N&o & lingua estrangeira 1324 19,89% 1102 17,15%
§ Lé uma ou mais linguas estrangeiras 5331 80,11% 5325 82,85%
'S | Trabalho Remunerado
9| N&o tem trabalho remunerado 4853 72,92% 4818 74,96%
£ | Tem trabalho remunerado 1802 27,08% 1609 25,04%
= | Sexo
> | Feminino 3546 53,27% 3322 50,82%
Masculino 3111 46,73% 3215 49,18%

Fonte: Elaboracdo propria a partir dos dados fornecidos pela PROGRAD-UFMG
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Quanto as variadveis socioecondmicas, ha uma manutencdo na proporgdo de mulheres em
relacdo a homens por todo o periodo, porém comparando-se apenas 2011 e 2014 observa-se
uma queda no numero de mulheres ingressantes. Em relacdo ao nivel de escolaridade da mée
do aluno ingressante notou-se uma diminuic&o significativa na propor¢édo de alunos cujas méaes
concluiram apenas o Ensino Fundamental, e uma reducdo de menor escala de maes que
concluiram o Ensino Médio.

Em relacdo aos marcadores socioecondmicos, a variavel de lingua estrangeira, nota-se uma
reducdo pequena no periodo de alunos que ndo leem nenhuma lingua estrangeira. Da mesma
maneira, para as varidveis de nimero de banheiros e trabalho remunerado, estas apresentam
uma reducdo de alunos ingressantes cujos domicilios possuem menos de dois banheiros e alunos
que ndo tem trabalho remunerado.

Quanto a idade dos estudantes (Tabela 2), esta apresenta uma média ao longo de todo o
periodo de 21,76 anos com desvio-padréo de 6,25 anos, sendo que a idade minima de entrada
observada foi de 7 anos e a maxima de 70 anos. Em todo o periodo tem-se uma tendéncia
decrescente da proporcao de alunos ingressantes com idade acima de 19 anos, sendo 61,45%
em 2011 e 57,95% em 2014.

Tabela 2: Andlise descritiva da variavel Idade de ingresso para 2011 e 2014

Ano Média Desvio-padrao Minimo Maximo
2011 21,62 5,74 17 67
2014 22,35 6,99 9 69
Total 21,76 6,25 9 70

Fonte: Elaboracéo propria a partir dos dados fornecidos pela PROGRAD-UFMG

A partir dessa analise descritiva, nota-se que ha uma tendéncia a uma maior
homogeneizagdo da populacéo discente da universidade em torno de uma faixa de renda mais
elevada, pela maior presenca de alunos brancos e alunos provenientes de escola particular.
Além disso, pela analise das variaveis de marcadores socioeconémicos observa-se um aumento
no numero de alunos ingressantes cujos domicilios tem dois ou mais banheiros, falam uma ou
mais linguas estrangeiras, ndo tem trabalho remunerado e cujas mées completaram o ensino
superior. Esse resultado pode indicar que, desde sua aplicagéo, as politicas de acdo afirmativa
néo alcangcaram uma maior heterogeneidade do corpo discente como haviam se proposto.

E possivel supor que essas observacdes possam ser justificadas pelo acirramento da
selecdo, gerado pelas politicas de acdo afirmativa e da adocdo do ENEM e do SISU como

sistema Unico de ingresso. Nesse sentido, a selecdo Unica somada a politica de cotas, cria uma
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selecdo mais acirrada entre os alunos tanto dentro da categoria de concorréncia livre como
dentro das categorias de cotas. Assim, seleciona-se 0 topo dentro das duas categorias de
candidatos que tendem a ser mais homogéneos entre si, fazendo com que haja uma tendéncia a

homogeneizacdo dentro da universidade polarizada entre esses dois grupos.

3.4. Estatistica multivariada: Analise HOMALS

A estatistica multivariada utilizada para compreender as multiplas correlagdes existentes
entre as caracteristicas de interesse na populacdo docente foi o método de andlise de
homogeneidade (HOMALS — Homogeneity Analysis by Means of Least Square). Este método,
também conhecido como Analise de Correspondéncia Multipla (ACM), condensa as
informacdes fornecidas pelas categorias de variaveis qualitativas em um pequeno numero de
fatores, facilitando o estudo de suas interrelagdes. O objetivo central do HOMALS é realizar
uma transformacéo 6tima, de maneira a minimizar a funcéo de perda, para assim quantificar os
dados e aperfeicoar a homogeneidade das variaveis (COSTA, 2014).

Segundo Luz (2006), o método Andlise de Correspondéncia Multipla analisa uma
populacédo de n individuos a partir de j variaveis qualitativas, ou das categorias que as compdem.
A determinagdo das relagBes entre as categorias ¢ dada pela frequéncia de sua incidéncia
conjunta ou em separado. Para duas categorias j e k quaisquer, o critério de comparagdo entre

elas ¢ dado pela distancia, calculada segundo a métrica qui-quadrado por:

djz_k =n * (nj B nj'k/n].’k) + (nk - nj'k/njnk)

Como apontam Rodrigues e Simdes (2004) nesta equacdo tem-se: n; € a frequéncia
daqueles que apresentam apenas a categoria j; n; € compreendido como a frequéncia bruta das
observacdes que apresentam j e k simultaneamente; enquanto ny é a frequéncia das observactes
que apresentam apenas k. A formula acima define que o quadrado da distancia entre as
categorias j e k ¢ dado pela proporg¢do de casos que pertencem somente a categoria j, mais a
proporgéo daqueles que pertencem somente a categoria k.

A distancia entre as categorias cresce quanto menor for a prevaléncia de casos que
compartilhem ambas as categorias, ou melhor, quanto maior for a exclusividade entre elas.
Além disso, a distancia entre as categorias ¢ inversamente proporcional a importancia relativa
de cada uma delas (RODRIGUES & SIMOES, 2004).

A analise das interrelagoes € feita através da localiza¢do desses valores no espago, mais

especificamente, no plano cartesiano, que possibilita uma comparacdo simplificada das
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maltiplas correlacBes existentes. Por este método é possivel visualizar as relagfes estatisticas
entre as varidveis a partir das posi¢des relativas das categorias ou dos individuos em um plano,
permitindo assim compreender a estrutura que permeia o espago de analise (COSTA, 2014).
Em uma representacdo grafica, os pontos de categorias sdo os centroides de gravidade das
observagdes que compartilha as mesmas categorias.

Dessa maneira, quando aumenta-se a distancia entre os pontos de uma categorias, melhor
¢ a sua discriminacdo, indicando o quanto a variavel contribui para a perda relativa (MAIR &
DE LEEUW, 2008). E possivel dizer que: (i) categorias pertencentes a uma mesma variavel
estardo obrigatoriamente separadas no espaco; (ii) categorias que sd&o comuns a maioria dos
individuos se situardo proximas; e (iii) categorias pouco frequentes se localizardo bem
separadas das demais (LUZ, 2006). Consequentemente, a analise de homogeneidade estabelece
uma relacdo entre as multiplas variaveis que caracterizam as observacdes, definindo diferentes
grupos, contemplando dois vetores analiticos: a identificacdo de perfis para os grupos; e a
observacdo do posicionamento relativo dos varios grupos para estabelecer uma relagdo de

associacdo ou de oposicdo (COSTA, 2004).

4. ANALISE DOS RESULTADOS

Dado que a técnica HOMALS reduz a dimensionalidade do conjunto de dados, para
trabalhar com o método € necessario operacionalizar as variaveis de maneira a recodifica-las
em escalas unidimensionais de valores ndo-nulos. Dessa maneira, as variaveis anteriormente
binrias foram mantidas enquanto as varidveis originais continuas ou com mais de trés
categorias foram transformadas em binarias da seguinte maneira: A variavel de tipo de escola
onde cursou integralmente o ensino médio foi transformada para duas categorias, escola
particular e escola publica. Dado que existe uma discrepancia entre os resultados obtidos por
alunos de escolas federais profissionalizantes vis-a-vis alunos de escolas publicas néo-
profissionalizantes, a varidvel identificadora de ensino médio cursado em escola publica
abrange as escolas publicas ndo profissionalizantes municipais, estaduais e federais, enquanto
ensino médio cursado em escolas particulares abrange escolas particulares e federais
profissionalizantes.

O critério de elegibilidade para cota referente a renda familiar per capita inferior a 1,5
salarios minimos apresenta um empecilho na medida que no questionario a questdo de renda é
apresentada como categorica e como renda total do domicilio. De maneira a sobrepor essa

questdo, utiliza-se como aproximacéo uma variavel binaria de renda familiar acima ou abaixo
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de dois salarios minimos. De maneira similar a variavel de idade de ingresso na universidade
também foi reduzida a duas categorias, sendo elas entre 17 e 20 anos e 20 anos ou mais.

Um dos primeiros resultados da analise, apresentados nas tabelas 3 e 4, corresponde ao
autovalor das dimens@es e quanto a variancia associada a cada uma das variaveis em cada uma

das dimensdes, respectivamente.

Tabela 3: VVariancia explicada para as duas primeiras dimensdes das
caracteristicas dos alunos ingressantes na UFMG em 2011 e 2014

Dimensodes 2011 2014
1 1,925 1,846

2 1,712 1,637
Total 3,637 3,484

FONTE DOS DADOS BRUTOS: Analise HOMALS

A primeira dimenséo, cujo valor préprio corresponde a 1,925 em 2011 e 1,846 em 2014, é
definida, principalmente, pelas variaveis de escola de origem (0,614 em 2011 e 0,560 em 2014),
escolaridade da mae (0,570 para 2011 e 0,554 para 2014), renda familiar (0,345 em 2011 e
0,349 em 2014) e raga/cor (0,331 em 2011 e 0,287 em 2014). A segunda dimenséo,
apresentando um autovalor de 1,712 em 2011 e 1,637 para 2014, é caracterizada,
fundamentalmente, pelas variaveis trabalho remunerado (0,569 em 2011 e 0,523 em 2014),
Idade entre 17 e 29 anos (0,529 em 2011 e 0,546 para 2014), banheiros (0,361 para 2011 e
0,305 para 2014) e lingua estrangeira (sendo 0,223 em 2011 e 0,178 em 2014).

Tabela 4: Discriminacdo das medidas das variaveis por dimenséo das
caracteristicas dos alunos ingressantes na UFMG em 2011 e 2014

2011 2014
Variaveis Dimensdes
1 2 1 2
Escola de Origem 0,614 0,004 0,560 0,023
Renda Familia 0,345 0,013 0,349 0,018
Raca/Cor 0,331 0,004 0,287 0,016
Sexo 0,034 0,002 0,000 0,002
Escolaridade da Mae 0,570 0,008 0,554 0,024
Trabalho remunerado 0,013 0,569 0,02 0,523
Idade entre 17 e 20 anos 0,013 0,529 0,029 0,546
Banheiros 0,005 0,361 0,028 0,305
Lingua Estrangeira 0,001 0,223 0,019 0,178

FONTE DOS DADOS BRUTOS: Anélise HOMALS
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Uma vantagem apresentada pelo método de anélise de correspondéncia multipla é o fato
de permitir que as varidveis sejam representadas como pontos no espago reduzido (neste caso,
com duas dimens@es) produzido pela estimacdo. Dessa maneira, cada categoria tem suas
coordenadas referentes a cada dimensao expressas em um grafico, permitindo assim identificar
as relacdes entre as categorias, sendo que essas relagdes sdo definidas pela distancia qui-
quadrada (SOUZA; BASTOS; VIEIRA, 2010). Como o objetivo do método HOMALS é buscar
quantificacbes consideradas 6timas de maneira as categorias de distanciarem umas das outras,
tem-se que objetos de mesma categoria sdo encontrados préximos uns dos outros e de categorias
diferentes, distantes uns dos outros 0 maximo possivel (IBM, 2016). Com isso é possivel
determinar quais categorias sao similares em cada variavel.

Abaixo estdo expostos dos graficos de quantificacdo de categorias definidos para os anos
de 2011 e 2014, sendo consideradas as mesmas variaveis utilizadas na analise descritiva. A
partir do grafico 1 é possivel observar que as varidveis renda familiar, escolaridade da mée,
raga/cor e escola de origem descriminam melhor a dimensdo 1, como visto anteriormente e se
repetindo no grafico 2. A dimensdo 2, expressa no eixo das ordenadas, € melhor discriminada
pelas outras varidveis também nos dois graficos. A varidvel sexo em ambos os graficos
apresenta pouco poder de distingé@o de categorias devido a sua proximidade.

E importante apontar o fato de que é possivel retratar duas categorias ou perfis de alunos
ingressantes neste grafico. O primeiro, que se encontra no semieixo negativo da primeira
dimensao e é definido por ser um aluno branco, que cursou o ensino médio integralmente em
escola publica, com renda familiar acima de dois salarios minimos, sendo que sua mae
completou o ensino superior, seu domicilio possui dois banheiros ou mais, 1€ uma ou mais
linguas estrangeiras, ndo tem trabalho remunerado e tem entre 17 e 20 anos no ato da matricula
na universidade. Pode-se assim assumir que este perfil define um aluno mais privilegiado.

O segundo perfil seria de um aluno ndo-branco, que cursou o ensino médio integralmente
em escola pubica, tem renda familiar de até dois salarios minimos, sua mée completou ou o
ensino fundamental ou o médio, seu domicilio possui um ou nenhum banheiro, ndo Ié lingua
estrangeira, tem trabalho remunerado e tem acima de 20 anos de idade. Esse perfil, em
contraposi¢do ao primeiro, apresenta um aluno menos privilegiado. Em outras palavras, tem-se
uma polarizacdo do corpo discente ingressante na UFMG tanto em 2011 quanto em 2014.

Aponta-se tambem para o fato de que, assim como pontuado na analise descritiva, ha uma
manutencdo da presenca dessa polarizagdo entre esses dois perfis de aluno, um mais
privilegiado e outro menos. Tem-se como agravante o fato de que o perfil mais privilegiado

aparenta ter ganhado mais peso na participacdo do corpo discente ingressante, mesmo
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considerando-se que a politica de cotas em 2014 garantia 25% das vagas do vestibular aos
alunos cotistas. Dessa maneira, existem indicios mais fortes da manutencdo ou até uma
expansdo da homogeneidade dos alunos ao se levar em consideracdo as caracteristicas

necessarias para elegibilidade e as caracteristicas socioeconémicas e demogréficas.
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Gréfico 1: Coordenadas das categorias sobre as duas primeiras dimensdes
das categorias dos alunos ingressantes em 2011 na UFMG
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FONTE DO DADOS BEUTOS: Analise HOMALS.

Gréfico 2: Coordenadas das categorias sobre as duas primeiras dimensdes
das categorias dos alunos ingressantes em 2014 na UFMG
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5. CONSIDERACOES FINAIS

A partir dos dados observados, percebe-se que esforcos tanto internos como
nacionais/externos que visam a reducdo da falta de representatividade de minorias presentes
séo sobrepujados pela manutencéo de um perfil discente mais privilegiado. Dessa maneira, sdo
determinados dois perfis bem definidos entre os alunos ingressantes na Universidade Federal
de Minas Gerais no periodo entre 2011 e 2014

O primeiro perfil € majoritariamente branco, proveniente de escolas particulares ou escolas
federais profissionalizantes e com renda familiar acima de dois salarios minimos. Além disso,
esse aluno se distingue pelo seu nivel socioeconémico mais elevado, sendo que sua mae
concluiu o ensino médio, fala um ou mais idiomas estrangeiros, vive em um domicilio com dois
ou mais banheiros, ndo trabalha e tem entre 17 e 20 anos.

Esse perfil proporciona, assim, em uma reducao do percentual de alunos que frequentaram
escolas publicas municipais, estaduais e federais ndo-profissionalizantes, bem como de alunos
negros e de alunos de familias que se encontram em faixas de renda abaixo de dois salarios
minimos. Esses alunos, comparativamente, apresentam um nivel socioeconémico mais baixo,
ndo falando nenhuma lingua estrangeira, vivendo em um domicilio com um ou nenhum
banheiro, sendo que sua mée ou completou o ensino fundamental ou o médio, com trabalho
remunerado e com idade acima de 20 anos.

Essas consideracfes se mostram contraditorias ao discutido na primeira se¢do quanto aos
esforcos de aumentar a heterogeneidade dos alunos pela ampliacdo do acesso garantida por
politicas de acdo afirmativas. Esse resultado pode ser justificado pela exasperacdo da
competicdo entre os alunos dentro do grupo de concorréncia livre e dentro do grupo daqueles
contemplados pela politica de cotas, pois tendo em vista que a concorréncia entre grupos €
eliminada, a concorréncia se volta para o nivel intra-grupo.

Com o acirramento na competi¢do na modalidade de concorréncia livre com a adocédo da
politica de cotas, dificultando a entrada de grupos que antes dessa politica entravam na
universidade sem qualquer tipo de bdnus, mas que possuem um historico familiar desfavoravel.
Segundo Buchmann e Hannum (2001), apesar de existirem outros fatores associados, é possivel
notar uma forte relacdo entre as caracteristicas do histérico socioeconémico familiar, tais com
renda, tamanho e estrutura da familia, e o desempenho do aluno. Assim, mesmo que estes sejam
resultados iniciais, observa-se a disparidade na qualidade do ensino entre escolas publicas e

particulares, bem como as consequéncias do historico familiar do aluno.
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