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Resumo

El presente trabajo analiza los determinantes dérégha educativa entre afro-
uruguayos y blancos en Uruguay. En particular,ssenan modelos sobre repeticidon
en primaria y desercion, entre la poblacion del7 afos, utilizando la Encuesta de
Hogares de 2006. El trabajo desarrolla dos tésrécanomeétricas complementarias.
De un lado, siguiendo el enfoque mas convenci@eagstiman los efectos de la raza
sobre la repeticion y la desercion, a través deefesdogisticos con diferente nimero
y tipo de predictores. La segunda técnica metodtddgue este trabajo desarrolla es la
decomposicién de diferencias, método habitualmerizado para estudiar las
brechas salariales de género y raza pero quenteciente, ha sido adaptado para el
analisis de otros indicadores de desigualdad. &elwye que si bien diferencias en
capital humano y financiero explican una importapéete de la brecha racial en
educacion, otra porcion significativa no respondestos factores, quedando aqui
abierta la discusion en torno al papel jugado podikcriminacion, diferencias en
calidad educativa y otros procesos.
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1. Introduccion

Una multiplicidad de estudios cientifico socialeghibe que las poblaciones
latinoamericanas con descendencia africana (negmjligena tienen niveles de desarrollo
social claramente menores a los de las poblaciomeslescendencia europea. En Uruguay,
tradicionalmente los ambitos politicos, inteleatsay cientificos consideraron al pais mas
como una excepcidén que como una confirmacion detestlencia regional. Sin embargo, las
escasas encuestas nacionales que incluyen unantgespbre raza muestran que existe una
importante brecha entre las poblaciones afro-deseste (principal minoria étnico-racial del
pais, estimada en un 9%) y blanca (que alcanzar®l) &n la abrumadora mayoria de
indicadores de bienestar y desarrollo socio-ecoo@nitn especial, dos informes basados en
las encuestas nacionales de hogares de 1996 y rdD@8tran que la poblacién afro-
descendiente tiene niveles de desarrollo y conuiisiale vida muy por debajo de la media
nacional (Beltrami 1998; Buchelli y Cabella 2006).

Uno de los aspectos mas destacables y preocupbntasrecha racial existente en el
pais refiere a las desigualdades educativas. Derdaca la Encuesta de Hogares Ampliada
(ENHA) que en 2006 llevo a cabo el Instituto Naeilothe Estadistica (INE), hay importantes
signos de desigualdad racial tanto en la poblaaitufta (que presumiblemente ya culminé su
formacion educativa) como en la poblacion jovemw|egtente e infantil (que en su mayoria se
halla aun dentro del sistema).

Entre la poblacion adulta (25 afios o mas), la enddi educacion de los blancos es
cerca de 1.4 aflos mayor que la correspondients affo-descendientes (8.9 versus 7.4),
siendo esta diferencia estadisticamente signWgatiEn tanto, en la poblaciéon que

actualmente tiene edad para cursar primaria, sadana universidad, existen fuertes
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disparidades en los tres niveles del sistema. Etalga primaria, si bien es casi universal el
acceso al sistema tanto para blancos como afredésntes, los estudiantes blancos tienen
niveles de rezago y repeticion claramente mendkes. entre la poblaciébn que en 2006
contaba con edad escolar (6 a 11) afios, un 29%addescendientes repitié al menos un afio
de estudios, frente a un 18% de la poblacién blakoael ciclo secundario también se
aprecian desigualdades evidentes, teniendo los-daBoendientes menores niveles de
cobertura y mayores guarismos de abandono y répetieor ejemplo, la ENHA registra un
63% de jovenes afro-descendientes de 12 a 17 aficdiando en secundaria frente a un 78%
de blancos. Finalmente, entre las multiples dekigdas existentes en la rama superior de
educacion, vale destacar que sélo un 6.5 % dedasoendientes de entre 18 y 24 afios
complet6 al menos un afio de educacion terciagatdra un 17.4% de la poblacion blanca de
tales edades.

En la medida que la educacion tiene efectos poderssbre otra multiplicidad de
variables vinculadas al desarrollo socioecondmiateg como el salario y la ocupacion
ejercida), la brecha educativa segun raza constitino de los problemas de mas urgente
atencion en el camino hacia una sociedad con edjuideial. Tomando en cuenta la
relevancia de este fendmeno, el presente trabajaros determinantes de la brecha racial
educativa en Uruguay entre nifios y adolescentésalé&? afos, es decir, entre aquellos que
se hallan o recientemente se hallaban en edadesrias o secundarias. En concreto, se
analizaran las diferencias entre afro-descendignt#ancos en dos variables fundamentales:
la repeticion en primaria y la desercion del sistem edades adolescentes (13 a 17 afios). La
decision de trabajar so6lo con personas de entr&7 afos se debe fundamentalmente a que
s6lo para dichas edades es posible controlar adecsnte la brecha racial por factores clave
asociados al hogar de origen, en la medida qu&lldEno recoge datos sobre estos factores

para personas que ya se han emancipado de dichaehqy formado el suyo propio

! Se excluyen ademas los nifios de 6 afios puesttagnmensa mayoria se halla cursando el primerdafio
estudios, por lo cual aun no se hallan expuestiesglo de repeticion.



2. Métodos

Para entender mejor las diferencias educativa®®mencionados indicadores, este
trabajo estima los efectos de la raza sobre |dicgjpey la desercion a través de una serie de
regresiones con diferente nimero y tipo de vargaliistas ecuaciones pueden ser expresadas

como:
Yi=f(Xi B, ui) (1)

En esta ecuaciony es la variable dependiente de interés, “i” lasspeas de la
poblacion en estudiof un conjunto de variables que afectan el compoeataideY; f un
vector de coeficientes de las variab¥eg u; captura el efecto de factores no observados.

Este estudio tratara a la repeticion y desercidmoceariables binarias (es decir, cuyos
valores pueden ser 0 0 1). Este tratamiento hasilpda estimacion de modelos logisticos

(logit) del tipo:
Py =1x) =A (5x) (2.1)

_ exp(BX)
14 exp(X)

(2.2)

De acuerdo a estas ecuaciorlégy = 1 | x) es la probabilidad condicional de dme
variable dependiente tome el valor 1, dado un vestdovariables “x”,A la funcién logistica

de densidad acumuladgByun vector de coeficientes del conjunto de variakles

La fundamentacion de estimar estas regresiones @s dbservar si los efectos de la
raza (introducida como una de las variables exjpl@s) varian sustancialmente y, en
particular, si pierden significacion estadistica wez que tales efectos son controlados por
otra serie de variables presumiblemente correladas tanto con la ascendencia racial como
con la variable dependiente considerada. Para miexto latinoamericano, la principal
utilidad tedrica de estimar estas regresiones @s tzbservar si, como la linea de pensamiento

mas tradicional sugiere, la brecha entre afroatedientes y blancos se debe a diferencias de



caracter socio-econémico o regional (lo que quadswgerido si los efectos de la variable
raza no fueran estadisticamente significativoswazaque se controle por tales diferencias) o
si, por el contrario, la ascendencia racial tiefeztes “independientes” a los vinculados a
diferencias de clase y ubicacién geogré&fiGi lo segundo fuese cierto, quedaria abierta la
posibilidad de que fendbmenos vinculados a la digoacion tuvieran un papel explicativo en
la brecha racial, aunque (como se discutira enctasclusiones), la interpretacion del
coeficiente de raza suele ser objeto de debate.

La segunda técnica metodolégica que este trabajardla es la decomposicion de
diferencias (Blinder, 1973; Oaxaca, 1973; Oaxaddayson 1994), método habitualmente
utilizado para estudiar las diferencias salaridiegiénero y raza pero que, recientemente, ha
sido adaptado para el andlisis de otros indicaddeesesigualdad Las decomposiciones se
practican partiendo de la base de que el efectovetdbr de variables “x” sobre Y puede
diferir segun el grupo estudiado. Asi, el objetiuadamental de esta técnica metodoldgica
consiste en observar hasta qué punto las difeeegiatentes entre los grupos en estudio en
la variable dependiente se deben a diferencia®®refectos de las variables explicativas
(“efectos paramétricos”, EP) o, alternativamengéediferencias en la distribucion de dichas
variables en cada uno de estos grupos (“efecttasdmracteristicas”, EC).

Para realizar las decomposiciones, es por tan&saeo estimar ecuaciones separadas
para cada grupo en estudio. En este andlisis guestisnaron modelos logit de repeticion y

desercién para blancos y afro-descendientes parasg

Pa(y =1 xa) =/ (Laxa) (afros) (3.1)
Po (y = 1] xb) =/ (LBoxb) (blancos) (3.2)

Una vez realizadas estas estimaciones, puede amaliza descomposicion de

diferencias a través de:

_EG+EC: N EPi+ EP2

A
Y 2 2

(4)

2 Buenas discusiones sobre las teorias de desigualdial en el caso latinoamericano se encuentiafeties
(2004) y Wade (2006).

% Para una reciente aplicacién del método de decsigipnes al problema de la desigualdad educativagzas
en América Latina véase Busso et al. 2006.



en donde:

EC, =Pa -P (5.1)
EC,=Pa -Po (5.2)
PEl =Pa -Pa' (5.3)
PE2: Po -Po (5.4)
y:
1 N
Po=— >N (B, X:) (6.1)
Nb i=1
1 N
Pa == 3N\ (B, Xai) (6.2)
Na i=1

'Como se observa, para computar las decomposici@sesecesario contar con dos
tipos de probabilidades para cada uno de los gregpisliados: la probabilidades observadas
(Pay Pb) y las probabilidades simuladd8a(y Po') de que la variable dependiente tome el
valor 1, siendo éstas ultimas aquellas calculadiéizando los coeficientes de uno de los
grupos y la distribucion de caracteristicas deb grupo (Busso et al 2005; Fairlie 2005;
Nielsen 1998).

En el presente analisis, la decomposicion de ditéas permitira, por ejemplo, saber
hasta qué punto la brecha educativa entre aluminosiescendientes y blancos se debe al
hecho de que factores tales como el ingreso delrhmép educacion del jefe tienen impactos
diferentes en uno y otro grupo (diferencias paraoas) o, alternativamente, debido a que la
distribucion de tales variables varia significatimte segin el grupo racial considerado
(diferencias en caracteristicas). Vale aclararajuaplicar el método de decomposiciones en
el estudio de desigualdades salariales, generamsat asume que las diferencias en
parametros sugieren problemas de discriminaciongjmnplo, si los retornos salariales de la

educacién son diferentes para afro-descendientespgta blancos). Para el caso de las



decomposiciones aplicadas a problemas de desigu@dacativa, es menos convincente
trabajar bajo este supuesto y, por tanto, se deer tmayor prudencia al interpretar los

resultados.

3. Datos y Variables

Para el analisis especificado se utilizaran el @rigntercer trimestres de la Encuesta
Ampliada de Hogares de 2006 (ENHA). La ENHA cdogg una version especial de la
Encuesta Continua de Hogares que anualmente lleeaba el Instituto Nacional de
Estadistica del pais (INE). Los datos se recoleat&navés de encuestas cara a cara con un
miembro adulto del hogar que proporciona informacsdbre si mismo y el resto de los
integrantes del hogar. La ENHA tiene la particalad de cubrir por primera vez areas
rurales, cuenta con una muestra muy superior & lantieriores versiones (mas de 85 mil
hogares y 256 mil individuos) y aflade varias préggien sus diferentes médulos.

La utilizacion solo del primer y tercer trimestrés esta encuesta se explica por el
hecho de que solo en dichas instancias se pregula$ personas de entre 7 y 17 afos si
habian repetido alguna vez un mismo afio de cursts etapa primaria. De no utilizar dicha
pregunta, hubiera sido necesario construir unablriproxy de repeticion (por ejemplo del
tipo: R = edad - total de afios aprobados — 6).

Para estandarizar el tamafio de la muestra en todosodelos de repeticion y
desercion, se eliminaron todos los casos sobrajdesno se poseyera informacion sobre
alguna de las variables tratadas. Asi, se tralmj@8.510 y 10.520 casos para la estimacién
de modelos de repeticion en primaria y deserciépagtivamente. La diferencia en el nimero
de casos utilizados para ambos analisis es quesanddelos de desercidon soélo se incluyeron
casos de entre 13 y 17 afios, dado que la des@&gian fendmeno marginal antes de dichas
edades.

La ENHA recolecta informacién sobre ascendencitakaa través de preguntas de
auto-identificaciébn basadas en el concepto de dsoeia. Concretamente, para cada
integrante del hogar la encuesta pregunta solpesiesion de ascendencia blanca, afro/negra,
amarilla, indigena u otra en cinco preguntas difi@® (es posible pues declarar multiples
ascendencias). Sobre esta informacién, este tralidipa tres categorias raciales en los
modelos estimados . La categoria “negro” corredp@personas solo con ascendencia afro;

la categoria “mulato” se refiere a quienes deaterascendencia afro y otras ascendencias y



se define como “blancos” a quienes soOlo declardemer ascendencia blanca. Personas
pertenecientes a otras combinaciones de ascendemcizn excluidas de la muestré&l
hecho de que la ENHA sélo recoja datos sobre razaadierdo a la percepcion de los
entrevistados constituye una limitacion en vista @m Ameérica Latina aln es objeto de
discusion si para estimar los efectos de la rammeska desigualdad, es mejor utilizar la
hetero-clasificacion o la auto-clasificacion ragigglles, y Lim, 1998). La situacion deseable,
pues, seria contar con ambos métodos de clasditgoatomparar los resultados, pero ello no
es posible de hacer con los datos disponibles.

En cuanto al resto de variables “independienteédiien es cierto que la desercion y la
repeticion constituyen fendmenos de naturalezaatife, no menos cierto es que muchas de
las variables que explican ambos fendmenos somiEwas. En particular, es indudable que
el rendimiento educativo (reflejado en la tendereiaepetir 0 no afios de educacion en
primaria) y la acumulacion de capital humano (jafle en la decision de continuar o desertar
del sistema educativo), responden en buena meldstack de recursos poseidos por el hogar
de origen para apoyar la educacion de sus nifiasvengs y a los costos y beneficios
(materiales y no materiales, presentes y futuresgilpidos por los estudiantes y su entorno
familiar sobre la decision de invertir en horasdtudio (Bucheli y Casacuberta, 1999).

En cuanto a los recursos del hogar, sin dudas &ssd®cisivos se refieren a los fondos
econdémicos y el capital humano que sus integraptsgen. En cuanto a los costos y
beneficios asociados al estudio, es necesario t@macuenta las tasas de retorno que la
acumulacion de escolaridad y el buen desempefianesiy el mercado laboral. Si estas tasas
varian para distintos grupos de personas, los grjom mas retornos tendran mayores
incentivos para invertir en educacion. No debedalrge, al mismo tiempo, que los costos y
beneficios de la educacién pueden ser de naturaiezacondémica. Por ejemplo, los
estudiantes y familias pueden diferir en sus peeigas o patrones culturales en torno a la
valoracion de la educacion como proceso integrafod@acion y por tanto hacer mas o
menos hincapié en el aprendizaje educativo.

Tomando en cuenta estos supuestos, en este estudgtiman los efectos de la raza
sobre la repeticidén, a través de procedimiento$ icEmticos. En concreto, para ambas

4 La amplia mayora de estas personas son de descimdeligena. En la mayoria de indicadores deelsian
social, esta sub-poblacion no difiere sustanciatmetel grupo que declaré tener ascendencia blanca
exclusivamente. Recuérdese que en Uruguay no exdstaunidades indigenas propiamente dichas, poudb

los uruguayos que declararon tener ascendencigeinaiestan altamente asimilados al resto de l&danti
uruguaya.



variables se estiman cuatro modelos de igual Hati@aagregandose un quinto modelo para
el caso de la desercion.

El primer modelo sélo introduce la raza como vdeiabdependiente, es decir, estima
los efectos “brutos” de la raza sobre la repetigi@sistencia. El segundo modelo agrega tres
caracteristicas individuales basicas, que puedan @sociadas a diferentes retornos: el sexo,
la edad y la region de residencia (distinguiendimeepersonas residentes en areas rurales,
areas urbanas de menos de 5.000 habitantes, yualeasms de 5.000 o mas habitantes). La
pertinencia de incluir la edad, asimismo, derivd decho de que captura el tiempo
“expuesto” al riesgo de repetir o desertar deésist

El tercer modelo incorpora algunas caracteristszasoeconomicas y demograficas
del hogar que suelen afectar poderosamente el gegeneducativo. Para captar el stock de
fondos del hogar disponibles para la educacionintgeduce el logaritmo del ingreso per
capita del hogar, excluyéndose los ingresos labsna¢rcibidos por la persona analizada. La
decision de excluir el ingreso del miembro parauwal el ingreso per capita del hogar se
debe a que durante la etapa adolescente, una agraede no asistir al sistema justamente
para percibir un ingreso laboral (de hecho, la greayoria de adolescentes que trabaja no
estudia). Lo que debe medirse en cambio, es laniisiidad de fondos de otros miembros
del hogar para sostener los estudios de la pessonansideracion. También resulta necesario
controlar los efectos del capital humano del hatgrorigen, en la medida que es logico
suponer que las personas mas educadas probablemaeatemas hincapié en la formacion
educativa del nifio o adolescente y tendrdn maypadcdad de ayudarlos en sus tareas. En
este trabajo, se utiliza la educacion del jefeifitd como el numero de afos de educacion
completados) para medir estos efett® tercer modelo también introduce el tamafio del
hogar como predictor, en la medida que es razonedperar que en los hogares mas
numerosos, los adultos dedicardn menos “tiempafgita” a la formacion de los hijos. La
literatura también reconoce la importancia de oqueepdadres residan en el hogar sobre el
desempeiio educativo (Rumberger 1995). Por ello,ocaitima variable que recoge
caracteristicas del hogar, se incluye una variablre el marco familiar que clasifica a los
nifios y adolescentes en cinco situaciones segam\don: a) ambos padres; b) un padre y su
pareja; ¢) un padre; d) un abuelo (sin padres)i abuelos ni padres.

El cuarto modelo agrega una variable dummy quendis¢ entre quienes cursan o

cursaron primaria mayor o totalmente en organizeesrivadas o publicas. Esta variable se

® En modelos previos, se utilizaron otras medidasagétal humano del hogar, tales como la educad®ta
madre o de ambos padres. Los resultados (dispemblesolicitud) son muy similares en todos lo®sas



trata como “proxy” de calidad educativa ya que imalcios de que el sistema privado provee
(en promedio) una educaciéon de mayor calidad,adaila mayor dotacién de recursos por
alumno. Naturalmente, la hip6tesis de trabajo esuna mayor calidad educativa disminuira
la probabilidad de repeticién y generard mayorescks de continuar en el sistema en el
futuro. Desafortunadamente, dado que la ENHA nagecel nombre de la institucion
primaria asistida, no existen otros datos dispesilsiobre la calidad educativa y el entorno
escolar del centro asistido, tales como el numezonthestros por alumno, el nivel
socioeconémico de los alumnos o el tamafio deldass Naturalmente, la imposibilidad de
contar con esta informacién constituye una limdacile este analisis. En efecto, dado que
afro-descendientes y blancos probablemente difieredos niveles de calidad educativa
recibidos, la situacion deseable seria la de clamtia brecha racial en educacion por esta
serie de factores. Ademas, la no disponibilidadtdes datos sobre la institucion asistida hace
inviable la estimacion de modelos econométricos nwmplejos, tales como los de tipo
jerarquico lineal (Bankston y Caldas, 1998; Rurgbed995).

Finalmente, para el modelo sobre asistencia a dadanse estima un quinto modelo
gue introduce el haber repetido en primaria com@abke dummy. El objetivo fundamental
de este modelo es observar si la brecha racialeserdon esta relacionada a diferentes
rendimientos educativos durante el ciclo primario.

En las tablas 2.1 y 2.2 se presentan las mediasstigibdciones de las variables
utilizadas en cada modelo para cada grupo raca&ia¥ tendencias son dignas de mencion.
En primer lugar, afro-descendientes y blancos tiam&a distribucién por edad y sexo muy
similar, lo cual sugiere que dichas variables mg@n un rol decisivo a la hora de explicar las
mencionadas diferencias en desempefio educativadifeaencias en las areas de residencia
son también muy pequefias, estando los tres grapdes altamente urbanizados, aunque
con una leve mayor propension de los nifios blaacagir en areas rurales.

Las diferencias raciales, en cambio, se hacen mporitantes al considerar las
caracteristicas del hogar. Por un lado, el nivatativo del jefe en el caso de nifios blancos es
muy superior al de la poblacién afro-descendierftambién se constata una mayor
predominancia de los hogares con presencia de apdmres al interior de la poblacion
blanca, lo que sugiere que la presencia de ladigaterna es mayor en dicho grupo racial (en
los hogares monoparentales, es la madre quien ajargte convive con el hijo). A la
inversa, los afro-descendientes tienen un mayoafiande hogar. También hay diferencias

estadisticamente significativamente en cuanto gieso per capita del hogar, otra vez
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indicando una situacién mucho mas favorable papoldacion blanca (aproximadamente, el
ingreso blanco promedio es un 40% superior al slefim-descendientds

Por ultimo, la poblaciéon blanca es mas propenssistirao haber asistido a escuelas
primarias privadas. Esto sugiere que los blancobea una educacion primaria de mejor
calidad, partiendo de la base de que, en promdds,rendimientos educativos y la
infraestructura de las instituciones privadas sopesores a los de las organizaciones

publicas.

Tabla 2.1: Medias y Distribuciones de las Variablebltilizadas para Modelos de

Repeticion en Primaria

Blanco: Mulatos Negro: Todos
Repitié en Primarig1=Si; 0=No) 23,9 38,4 50,4 26,2
Hombre(1=Si; 0=No) 50,3 50,0 55,1 50,4
Edad(7 a 17) 12,1 11,8 11,9 12,1
Zona de Residencia
Urbana (+ 5.000) 85,6 89,7 90,9 86,2
Urbana (- 5.000) 7,6 57 4,8 7,4
Rural 6,7 4,6 4,3 6,4
Log. Ingreso P/Cépita Resto del Hogar 8,0 7,6 7,4 7,9
Nivel Educativo del Jefe 8,7 7,2 7,0 8,5
Marco Familiar
2 Padres 62.4 58.4 48.5 61.7
1 Padre c¢/ Pareja 8.9 10.7 10.5 9.1
1 Padre s/Pareja 23.6 24.4 32.0 23.9
1 Abuelo 3.3 4.2 5.3 3.4
Otros 1.8 2.4 3.6 1.9
Tamafio del Hogar 4,9 5,5 6,0 5,0
Primaria Publica(1=Si; 0=No) 83,6 94,3 96,9 85,1
N 20.362 2.618 530 23.510

Fuente: ENHA 2006 (los datos, excepto N, estan @@utbs).

® Este diferencial corresponde a los ingresos metiibeogar de ambos grupos raciales. La brechaataiente
se achica al estimar los logaritmos de dichos suge
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Tabla 2.2: Medias y Distribuciones de las VariableBltilizadas para Modelos de
Asistencia en Secundaria

Blancos Mulatos Negro: Todos
Fuera del Sist. de Educ. MedigP=Si; 0=No) 15,1 26,0 29,7 16,5
Hombre(1=Si; 0=No) 49,6 48,3 48,4 49,4
Edad(13 a 17) 15,0 14,9 15,0 15,0
Zona de Residencia
Urbana (+ 5.000) 86,3 89,9 90,8 86,8
Urbana (- 5.000) 7,3 6,0 4,7 7,1
Rural 6,4 4,1 4,5 6,1
Log. Ingreso P/Cépita Resto del Hogar 8,0 7,6 7,4 8,0
Nivel Educativo del Jefe 8,8 7,0 7,1 8,6
Marco Familiar
2 Padres 61.4 56.8 48.7 60.6
1 Padre c/ Pareja 8.3 10.0 9.0 8.5
1 Padre s/Pareja 24.4 25.6 31.2 24.6
1 Abuelo 3.5 5.3 7,0 3.8
Otros 2.3 2.4 4.1 2.4
Tamafio del Hogar 4.8 5.5 6.0 4.9
Primaria Publica(1=Si; 0=No) 82.5 95.0 96.9 84.1
Repitié Primaria (1=Si; 0=No) 25,6 43,6 58,6 28,2
N 9.205 1.096 219 10.520

Fuente: ENHA 2006 (los datos, excepto N, estdampmdos).

4. Resultados

4.1 Modelos Logit con Dummy de Raza

En las tablas 3.1 y 3.2 se presentan los prin@pakultados de los modelos logisticos

sobre repeticion en primaria y asistencia a secimd@ara una interpretacion mas sencilla de

los resultados, se presentan los coeficientes expados Qﬂx) para cada variable.
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Usualmente, en los modelos logit se denomiré*acomo “odds ratios”. Definiendo @
como el cociente entre las probabilidades de owcaiey no ocurrencia de un evento
determinadoQ = P(y=1) / P (y=0)], los odds ratios de una vdaahdependiente cualquiera
(x) se pueden entender como el cambio esperad@ dado que e incrementa en una
unidad. Asi:

Q(x+1)
= e (7)
Q (x)

De la ecuacion (7) se desprende que cudies mayor a 1, esto indicara que las
chances de ocurrencia del evento serdn mayores@xaaumente, mientras que odds ratios
menores a 1 indican lo contratio

En general, la direccion de los efectos de lasalbes introducidas para estudiar la
brecha racial en educacién es la esperada y, sakoepciones, estos efectos son
estadisticamente significativos. En cuanto a lagoteristicas individuales, los varones tienen
una probabilidad méas alta de repetir y estar fdetasistema. Al mismo tiempo, en general
una mayor edad incrementa las chances de habdideepe primaria o desertar, lo cual es
l6gico dado que dicha variable esta vinculadaemhpio expuesto al "riesgo” de experimentar
tales fenémendsEn cuanto a la regién de residencia, se trata deica variable con efectos
inversos en unos y otros modelos, ya que vivir reasaurbanas de 5.000 habitantes o mas
est4 asociado a mayores chances de repeticiomeerares chances de deser&ion

Las caracteristicas del hogar también impactanesebdesempefio educativo de la
forma esperada. El capital humano y financierohibgjar (medido a través de la educacion

del jefe y el ingreso per cépita del hogar respaniente) disminuyen fuertemente las

" Naturalmente, no tiene sentido calci#&rpara la constante del modelo, por lo cual la mismae presenta en
las tablas.

8 vale aclarar que para repeticion en primaria, shéss 15 afios cada afio adicional de edad increntesta
chances de haber repetido. Sin embargo, las perst;d6 o 17 afios tienen mas probabilidades der habe
repetido primaria que quienes cuentan con 11 afiesrms pero menos probabilidades que el grupo tde &2

y 15 afios. No existe pues, un efecto totalmentslide la edad sobre la repeticion. Para la désgrein
cambio, una mayor edad esté asociada a una maymalplidad de desertar sin excepciones, mas alljuddos
efectos de la edad no sean totalmente linealesdtab lo exhibe el hecho de que el coeficiente abed eal
cuadrado sea significativo).

° Desafortunadamente, no se dispone de informacidre=! lugar de residencia de la persona en eldpapor
lo cual es posible que algunas personas que viveilreas urbanas hayan en realidad realizado laparen
escuelas rurales. Ello dificulta una interpretaaiéros mencionados efectos “invertidos” del areaesidencia
sobre la repeticion y desercién.
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probabilidades de repetir y desertar, de la misonad que lo hacen los hogares pequefios.
Respecto a la importancia del marco familiar, geseconviven con ambos padres y quienes
no conviven ni con padres ni con abuelos, son logpags con las mayores y menores

probabilidades de repetir y desertar respectivaenéim hallazgo interesante es que vivir con

un padre y su pareja tiene efectos muy similarkes ale vivir sélo con un padre. En otras

palabras, queda sugerido que la contribucion slgémlrastros o madrastras al rendimiento
eduacativo de los nifios no es en general signifecat

Por otra parte, queda sugerido que una educaciéragler calidad también disminuye
las probabilidades de repetir en primaria o deseda la medida que haber asistido a
institutos educativos privados se asocia a menombilidades de repeticién y abandtno
Finalmente, el desempefio educativo previo parecersanportante predictor del abandono,
puesto que el haber repetido uno o mas afos eran@iracrecienta significativamente las
chances de abandonar la educacion media antedfidalszacion.

En cuanto a los coeficientes de la variable razaios resultados son dignos de
mencion. En primer lugar, para el caso de las esiones sobre repeticion en primaria, en
todos los modelos los coeficientes tanto de negooso de mulatos son significativamente
diferentes de los correspondientes a la pobladinch (categoria de referencia) y tienen el
signo esperado. Asi, aun controlando por caratitarésindividuales, del hogar y/o de la
escuela asistida, tanto mulatos como negros tisiggificativamente mas chances de repetir
en primaria. Estos resultados son los mismos ennmlodelos sobre desercidbn con una
salvedad: al agregarse repeticion en primariaecl@cion (modelo 5), el coeficiente para la
poblacion negra se vuelve estadisticamente nofisigiivo, aunque el signo sigue siendo el
esperado. De forma mas agregada, y tal como muastabla 4, los resultados rechazan en
todos los modelos la hip6tesis nula de que tantdatosi como negros no difieren
significativamente en su tendencia a la repetioidiesercion respecto a los blancos. En suma,
pues, puede concluirse que una parte significakevéa brecha racial no es explicada por las

variables introducidas para controlar los efectotadaza.

19 Es necesario, de todas formas, guardar ciertaleasbbre esta tendencia en la medida que los datos
especifican si la persona repitié primaria en fogis publicos o privados. En particular, puedeistixcasos
que repitieron en una organizacién privada y lusg@ambiaron al sistema publico para realizarsbrde la
primaria. Este tipo de casos serian codificadosocospetidores en primaria publica cuando en redlida
hicieron en institutos privados.
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Tabla 3.1: Coeficientes Exponenciados (Odds Ratiode Modelos Logit sobre

Repeticion en Primaria (N = 23.510)

Modelol Modelo2 Modelo3 Modelo 4
Negros 2.639*** 2 .652*%*  1.620***  1.609***
(0.233) (0.239) (0.155) (0.154)
Mulatos 1.876***  1.917**  1.422%*  1.416***
(0.081) (0.084) (0.067) (0.066)
Hombre 1.587**  1.719***  1.718%*
(0.048) (0.055) (0.055)
Edad (7=0; 17=10) 1.366***  1.393***  1,393***
(0.026) (0.028) (0.028)
Edad 0.976**  0.976***  0.976***
(0.002) (0.002) (0.002)
Urbana (- 5.000) 1.050 0.840***  (0.835***
(0.046) (0.039) (0.039)
Rural 0.942 0.874**  (0.859***
(0.038) (0.038) (0.038)
Log. Ingreso Resto del Hogar 0.610***  0.631***
(0.016) (0.016)
Educacion del Jefe 0.873***  0.877***
(0.005) (0.005)
1 Padre ¢/ Pareja 1.657**  1.647***
(0.089) (0.089)
1 Padre s/Pareja 1.518**  1.520***
(0.059) (0.059)
1 Abuelo 1.511%*  1.499***
(0.123) (0.122)
Ni Padres ni Abuelos 2.853***  2.838***
(0.283) (0.281)
Tamario del Hogar 1.137*%*  1.137*%*
(0.009) (0.009)
Primaria Publica 1.584***
(0.115)
Wald chi2 301.7 899.5 3527 3570
p Chf>0 .000 .000 .000 .000

Repitié = 1 - No Repiti6 = 0; Errores Estandatizados entre paréntesis. *** p<0.01, ** p<0.85<0.1
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Tabla 3.2: Coeficientes Exponenciados (Odds Ratiodg
Modelos Logit sobre Deserciéon (N = 10.520)

Modelol Modelo2 Modelo3 Modelo4 Modelo5
Negros 2.126*** 2.437*** 1.341* 1.330* 1.178
(0.312) (0.383) (0.225) (0.223) (0.198)
Mulatos 1.639**  2.016**  1.384**  1.375*%*  1.284**
(0.120) (0.158) (0.116) (0.116) (0.109)
Hombre 1.783**  2.003***  2.006***  1.863***
(0.094) (0.113) (0.114) (0.107)
Edad (13=0; 17=10) 2.166**  2.382*%*  2.375%* 2 4B
(0.168) (0.195) (0.195) (0.204)
Edad 0.944***  (0,942***  (0.943***  (0.940***
(0.016) (0.017) (0.017) (0.017)
Urbana (- 5.000) 1.705%*  1.379***  1.356***  1.37%*
(0.128) (0.110) (0.108) (0.111)
Rural 2.536**  2.531*%*  2.452%* 2 5]Q%k*
(0.165) (0.183) (0.178) (0.185)
Log. Ingreso Resto del Hogar 0.508***  (0.533*** 5BO***
(0.022) (0.024) (0.025)
Educacion del Jefe 0.860**  0.866***  (0.881***
(0.009) (0.009) (0.010)
1 Padre c/ Pareja 1.780***  1.764**  1.650***
(0.177) (0.175) (0.166)
1 Padre s/Pareja 1.503***  1.500%*  1.431***
(0.104) (0.104) (0.100)
1 Abuelo 1.655***  1.632***  1.582%*
(0.224) (0.221) (0.214)
Ni Padres ni Abuelos 3.251**  3.266***  2.906***
(0.464) (0.465) (0.416)
Tamafio del Hogar 1.124%*  1.122**  1.106***
(0.016) (0.016) (0.016)
Primaria Publica 3.034*** 2 .840***
(0.497) (0.466)
Repitié Primaria 2.009***
(0.120)
Wald chi2 63.53 1.121 2.243 2.301 2.438
p Ch?>0 .000 .000 .000 .000 .000

Deserté = 1 - No Deserto = 0; Errores Estandacadbs entre paréntesis. *** p<0.01, ** p<0.05<0.1
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En segundo lugar, por mas que exista una part loilee¢ha racial no explicada por los
modelos, el andlisis deja en claro que las diféasnsocio-econdmicas entre afro-
descendientes y blancos juegan un papel signifiatAsi, se observa una reduccién
sustancial del coeficiente de raza cuando se palsenadelo 2 al modelo 3, en el que se
incorporan educacion del jefe, ingreso per capgh hibgar, tamafio del hogar y marco
familiar. Asi, mientras las chances relativas getie primaria son 2.65 y 1.92 veces mayores
para negros y mulatos respecto a las de los blarcesmodelo 2, en el modelo 3 las mismas
son de 1.62 y 1.42 respectivamente. Similarmemtg,chances relativas de desertar del
sistema son de 2.43 y 2.01 veces mas grandes peéatosy negros que para blancos en el

modelo 2, reduciéndose las mismas a 1.38 y 1.p#&cEsamente en el modelo 3.

Tabla 4: Pruebas de Igualdad y Significacion

de Coeficientes para Negros y Mulatos

Ho: f(negros) = f(mulatos) Ho: f(negros) & f(mulatos) =0
Ch? p Chf p

Repeticion en Primaria
Modelo 1 12.69 0.000 312.94 0.000
Modelo 2 11.11 0.001 315.11 0.000
Modelo 3 1.88 0.171 78.98 0.000
Modelo 4 1.82 0.177 77.00 0.000
Desercion
Modelo 1 2.65 0.1037 67.66 0.000
Modelo 2 1.24 0.2649 105.12 0.000
Modelo 3 0.00 0.993 17.36 0.000
Modelo 4 0.00 0.979 16.54 0.000
Modelo 5 0.11 0.737 9.02 0.011

Como tercera conclusion mayor, se observa quertdmbilidades de repetir primaria
son mayores para los negros que para los mulatésdes los modelos. Sin embargo, las
diferencias entre negros y mulatos no son signifiaa a partir del modelo 3, es decir, una
vez controlados los efectos del hogar de origeasgdabla 4). Para el caso de los modelos
sobre deserciéon, las diferencias entre negros yatosildesaparecen por completo al
controlarse las caracteristicas del hogar (de hechaoeficientes de negros y mulatos en el

modelo 3 son practicamente idénticos). La razdén lpocual negros y mulatos tienen
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diferencias apreciables en las caracteristicas hmjar que, a su vez, impactan
significativamente en los rendimientos educativosnstituye una pregunta digna de

investigacion en futuras instancias.

4.2 Decomposiciones

Los principales resultados de las descomposiciseegresentan en la tabla 5. Para
estas descomposiciones se utilizé el modelo 4 faaxta repeticion como para desercion (los
coeficientes de los modelos estimados para cadaogmacial se presentan en el anexo ).
Ademas, para una interpretacion mas sencilla s& tta raza en forma binaria,
distinguiéndose entre afro-descendientes (mulatosgyos) y blancos. Ello resulta razonable
dado que, una vez controlados los efectos del hogar se aprecian diferencias
estadisticamente significativas entre mulatos yroweglLos resultados marcan que las
diferencias en caracteristicas y en parametroscaxpproporciones relativamente similares
en ambos casos. Asi, si blancos y afro-descendi¢émésen las mismas caracteristicas, las
brechas de raza en repeticion y desercion se régluain 54% y 51% respectivamente. En
tanto, un andlisis detallado de la contribuciéradediferentes variables a las diferencias en
caracteristicas, expone que los factores que masitmg/en a explicar la brecha son el
ingreso del hogar, la educacion del jefe y el taondél hogar (ver anexo Il). Una vez mas,
pues, queda en evidencia que una parte muy impertsn la brecha racial educativa se
explica por los diferentes niveles de acumulaciitergeneracional de capital financiero y
humano.

Al mismo tiempo, el hecho de que las diferenciapadametros expliquen 46% y 49%
de la brecha racial en repeticion y desercion s@anente, exhibe que no todos los factores
explicativos del desempefio educativo impactan deigana forma en afro-descendientes y
blancos. Aunque una discusion en profundidad a@emdribucion de diferencias paramétricas
a la brecha racial queda pendiente, vale destasarlaj comparacion de los coeficientes
obtenidos en los modelos estimados para blancé®ydascendientes por separado arroja al
menos tres tendencias de interés. En primer l@jarapital humano (educacion del jefe) y
financiero (ingresos per céapita) del hogar tienepapel mas determinante para evitar la
repeticion en primaria en el caso de la poblaci@nda. En otras palabras, estos resultados
permiten abrir la hipétesis de que las “inversidrkes nacleo familiar sobre la educacion de
los nifios blancos dan mayores réditos que las rfawmees” sobre la educacion de los nifios

afro-descendientes.
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Tabla 5: Principales Resultados de Decomposicionssbre Repeticion en Primaria y
Asistencia a Secundaria

Repitié Primaria No Asiste a Sec.

Probabilidades Afrogy=1)

Observadas 0,41 0,28
Simuladas 0,34 0,23
Probabilidades Blanco§/=1)

Observadas 0,26 0,18
Simuladas 0,32 0,23
Decomposicién de Diferencias

Caracteristicas 0,08 (54%) 0,048 (51%)
Parametros 0,07 (46%) 0,047 (49%)
Brecha Racial 0,150 (100%) 0,095 (100%)

Una segunda tendencia mayor es que la edad afeém faertemente las
probabilidades de desertar del sistema en el casosdafro-descendientes. Esto sugiere que
el optimo de afios educacion de la poblacién afswelediente es menor que el de los
blancos. Si bien este hallazgo merece ser invelstiggpuede deberse a una multiplicidad de
factores, cabe recalcar que esta tendencia tamdsénoncordante con la existencia de
procesos de discriminacion. En particular, y comoetomara en las conclusiones, puede que
el 6ptimo de educacion de los afro-descendientgsranor a causa de que los retornos del
capital humano también sean menores que los d#dnsos.

Finalmente, debe destacarse que los efectos de tatsado la mayoria o todos los
aflos de primaria en una institucion publica son fméges para los afro-descendientes, tanto
en los modelos de repeticion como de desercion. posbilidad explicativa de estas
diferencias es que la brecha de calidad entredasetas privadas y publicas asistidas sea
mayor en el caso de la poblacidén afro-descendopteen el caso de la poblacion blanca. Por
ejemplo, puede que la mayoria de los afro-descetedi€@ue concurren a escuelas publicas, se
encuentren en instituciones estatales de peorachhdentras que el tipo de organizaciones
publicas utilizadas por la poblacién blanca sea he&tsrogéneo. Como ya se indicase, es
deseable que en el futuro se dispongan de datopayuetan saber el nombre de la escuela
asistida por los diferentes grupos raciales des,ppéira contrastar estas y otras lineas
explicativas posibles.
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5. Conclusion

Tradicionalmente, las diferencias raciales en Acaétiatina se han explicado por
factores asociados a la clase social o la regiogrgéica de pertenencia. Para el caso de los
afro-descendientes en particular, el paradigma nanté hasta tiempos recientes puso el
énfasis en el legado de la esclavitud como un &sf@sdamental que generd acumulaciones
de capital muy diferentes en las poblaciones blane&ro-descendientt En este trabajo
queda sugerido que probablemente la combinaciépa$aldo esclavista y la implementacion
de politicas universalistas que no tomaron en auehpunto de partida desventajoso de la
minoria afro-descendiente, juegan un papel cenpada explicar las desigualdades
contemporaneas entre blancos y afro-descendiemtelsléruguay. Concretamente, el analisis
exhibe que diferencias en capital humano, financiersocial entre unos y otros grupos
(medidos a través de diferentes activos y caratitas del hogar de origen), explican una
parte muy importante de la brecha racial en etmiat educativo nacional en términos de
repeticion y desercion. Asi, tanto los modelosetgeasion con una dummy de raza como la
decomposicion de diferencias, sugieren que si lalap®n afro-descendiente tuviera una
distribucion de activos similar a la de la poblackianca, la brecha racial en repeticion y
desercidn se reduciria apreciablemente.

No obstante, este trabajo muestra que otra pontion significativa de la brecha
educativa no puede ser explicada por los mencienéalores, tal como lo demuestran el
hecho de que en todas las regresiones estimadagrilble raza sea estadisticamente
significativa asi como el hecho de que en las deosiniones las diferencias paramétricas
expliquen cerca de la mitad de la brecha racialuiAg abre la discusion en torno a cémo
interpretar la porcion de la brecha no atribuibtéifarencias en la condicion socio-econémica
de blancos y afro-descendientes.

En cuanto a la interpretacion del coeficiente dm ralgunos autores lo toman como
un proxy de discriminacion (Busso et al. 2006; Rlah al, 2005). Es decir, cuando en una
ecuacion sobre un indicador social determinadaoeficiente “controlado” de la variable
raza resulta estadisticamente significativo (y slgho esperado), ello suele interpretarse
como una “sefial” de discriminacion en contra dapgrracial en cuestion.

Para el caso de la brecha racial en educaciénegudy, es posible pensar en diversas

formas en las que el coeficiente de raza puedai@pprocesos de discriminacion. Por un

1 para una explicacion de este tipo para el caguagow véase Rama (1967).
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lado, es posible que existan mecanismos de dis@oiiin que operan al interior del sistema
educativo y afectan el desempefio de los estudiaatesdescendientes. Entre estos
mecanismos podrian estar, por ejemplo, un tratamiiferencial y negativo por parte de las

autoridades de la ensefianza o el marco de pareBrdsii, por ejemplo, algunos estudios

etnograficos sugieren que las maestras otorgan mMme@mpo a sus estudiantes afro-

descendientes y creen que estdn menos capacitacdosgrtear con éxito el sistema (véase
por ejemplo Cavalleiro 2000). En Uruguay, desafmtamente, no existen estudios
etnograficos focalizados en este problema, pou#b la existencia de grados significativos de
discriminacion racial en el sistema educativo nagi@s una pregunta abierta.

También es posible que el coeficiente de raza ¢peaal en el caso de los modelos
sobre desercidn) se halle asociado a problemassdenginacion en el mercado laboral. En
concreto, dado que la inversiébn educativa tienermes menores en la poblacion afro-
descendiente, es plausible suponer que éstos am@muhenos capital humano e ingresaran
mas temprano al mercado laboral. Esta hipotesiseauaeser considerada en proximos
estudios en la medida que efectivamente hay irglid® que la educacion tiene menores
retornos para la poblacion afro-uruguaya. (Buch®orzecanski 2008).

Por ultimo, cabe tener en cuenta la posibilidadgde los peores rendimientos
educativos de los afro-uruguayos estén asociadpsoblema de la segregacion residencial.
Para Estados Unidos, se ha mostrado que los adeaéientes de diferentes niveles socio-
econdémicos son condenados a vivir en barrios coyorea niveles de pobreza que pares
blancos de similar condicion, como consecuencikadiscriminacion racial que opera en el
mercado inmobiliario (Massey y Denton, 1993). Hletermina que, aun controlando por
clase social, los afro-descendientes accedan missrpublicos de peor calidad (entre ellos la
educacién) y estén mas expuestos a sufrir lososfatd entornos barriales cuyas pautas de
vida generalmente estan asociadas a peores rentbsigducativos. Si bien en el Uruguay la
segregacion racial es mucho menos marcada queseBskados Unidos, la misma existe
(Bucheli y Cabella 2007) y por tanto la hipéteses gue este fendmeno juega un papel
explicativo importante no debe ser descartada.

Si bien la hipotesis de que la variable raza capprocesos de discriminacion es
sensata y plausible, no debe perderse de vistasibilidad de que dicha variable también
esté relacionada a fendmenos de otro tipo. En piugar, puede que el coeficiente de raza
exprese los efectos de diferencias en la calidalh @elucacién recibida por ambos grupos
raciales. Recuérdese, en este sentido, que ebktgotrsdlo pudo introducir una dummy que

distingue entre haber asistido la mayoria del grimario a escuelas publicas o privadas,
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quedando fuera del andlisis variables que suetsiaafel desempefio educativo tales como el
nivel socio-econdmico del alumnado, el nUmero destmas por alumno o el tamafio de las
clases.

En segundo lugar, es posible que blancos y afroethelientes difieran en
caracteristicas culturales no observadas como etrndnado tipo de preferencias o
habilidades que se hallen vinculadas a la educa€i@rtamente, este trabajo rechaza de
plano la hipétesis de que estas diferencias sendabdistribuciones diferenciales en los
niveles de inteligencia en la medida que la ex@tende las razas como grupos
biolégicamente distinguibles no cuenta hoy conatekpcientifico. Si es una posibilidad, sin
embargo, que los programas de educacion se ademjena las caracteristicas culturales de
los nifios blancos (facilitando asi una mejor adaptade los mismos al sistema) o que
blancos y afro-descendientes sostengan diferergies&s en torno a la necesidad de invertir
y acumular capital humaffo

Finalmente, la variable raza podria recoger lestet de diferentes niveles de auto-
estima en una y otra poblacion (diferencias que\&eg pueden estar ligadas al “estigma” que
suele asociarse a la condicion afro-descendielie)este sentido, siglos de esclavitud y
posteriormente discriminacion y prejuicios han dejau sello en el bienestar psicolégico de
las minorias afro-descendientes, llevandoles enhorucasos a la creencia de que tienen
menores capacidades para tener éxito en el sigtdowativo y afectando asi sus chances de
acumular capital humano (Fischer et al, 1996; Haslgnand Cusminsky, 1986; Rudolf et al.
2005).

En cuanto a la interpretacion de las diferenciasarpétricas en el método de
decomposiciones, si bien en los andlisis sobregdakiad salarial suelen interpretarse las
mismas como sefiales de discriminacion, sin dudasnesss convincente realizar esta
interpretacion para el caso de la desigualdad éigacamucho mas desafiante establecer las
razones a las que se deben tales diferencias. N@mmé, algunos resultados obtenidos
sugieren que la discriminacion puede ser uno déldsres clave que se encuentre detras de
estas diferencias. De un lado, el hecho de queadtisos familiares tengan efectos mas
atenuados en los rendimientos escolares de loslafmendientes puede estar marcando que

estos nifios se topan con mecanismos de discrimmaen el sistema educativo que

12 No se aplica al caso uruguayo la existencia d&esfasaje lingliistico” entre los programas edunsdes y

la minoria afro-descendiente. Mientras en otrosgsatle América Latina el hecho de que muchas escuel
dictan sus clases en castellano dificulta el apzajeb de minorias étnicas (fundamentalmente imdigjecuyo
idioma nativo es otro, en el Uruguay los afro-dadéntes manejan las mismas pautas linglisticoraldts que

el resto de la poblacion, siendo el castellandiehia nativo de la casi totalidad de la poblacién.
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“contrarrestan” parcialmente los efectos favoralllesdichos activos. Al mismo tiempo, es
posible que los efectos claramente mas fuertesajeelad tiene sobre la desercion en los
afro-descendientes se deban en parte a los meraoesos de la educacion en este grupo
racial o a fendmenos de discriminacion al intercel sistema de educacion media.
Finalmente, el hecho de que la edad impacte ma®efente en los afro-descendientes puede
estar debido a diferencias en las tasas de rettera poblacion blanca (que incentivarian a
los afro-descendientes a abandonar mas temprareglesistema) o a mecanismos explicitos
o implicitos de discriminacion racial al intericglgistema de educacion media.

Naturalmente, con los métodos empleados y los ddigmonibles no es posible
avanzar mucho mas en términos de precisar cuartldecha racial “no explicada” se debe
a procesos discriminatorios u otros factores, @sioctampoco indicar con mayor exactitud el
tipo de barreras discriminatorias a las que los-afuguayos se hallan expuestos. Por ello, es
deseable en el futuro generar un verdadero progdemiavestigacion econométrica sobre
desigualdad racial educativa en el pais, que recdbemacion estadistica desagregada por
escuelas, se base en mediciones de raza utilizfifetentes criterios y se complemente con

andlisis basados en técnicas de corte cualitatespgrimental.
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Anexo | : Coeficientes de Modelos Logit sobre Repetén y Desercidon

para Blancos y Afro-descendientes

Repeticion Desercion
Blancos Afros Blancos Afros
Hombre 0.563*** 0.432%** 0.744%+* 0.460***
| (0.035) (0.078) (0.062) (0.141)
Edad (7=0; 17=10) 0.324*** 0.353*** 0.816*** 1.133*
(0.022) (0.048) (0.089) (0.212)
Edad -0.024*** -0.024*** -0.050** -0.110**
(0.002) (0.005) (0.019) (0.046)
Urbana (- 5.000) -0.170%** -0.260** 0.300*** 0.309
(0.050) (0.131) (0.086) (0.221)
Rural -0.122*** -0.325%** 0.883*** 1.007***
(0.047) (0.122) (0.078) (0.208)
Log. Ingreso Resto del Hogar -0.481*** -0.331%** EL4x** -0.698***
(0.028) (0.067) (0.048) (0.118)
Educacion del Jefe -0.133*** -0.120*** -0.152%** -093***
(0.007) (0.015) (0.012) (0.027)
1 Padre c/ Pareja 0.508*** 0.4471*** 0.647** 0.151
(0.059) (0.132) (0.108) (0.249)
1 Padre s/Pareja 0.408*** 0.477*+* 0.424%*+* 0.361**
(0.043) (0.092) (0.077) (0.163)
1 Abuelo 0.417*** 0.405** 0.543*** 0.238
(0.091) (0.185) (0.151) (0.305)
Ni Padres ni Abuelos 1.043*** 1.058*** 1.223*** O ***
(0.109) (0.241) (0.155) (0.358)
Tamafio del Hogar 0.135*** 0.106*** 0.127** 0.067**
(0.009) (0.018) (0.016) (0.030)
Primaria Publica 0.416*** 0.729*** 1.058*** 1.409**
(0.077) (0.220) (0.173) (0.506)
Constante 1.340*** 0.300 0.375 0.832
(0.260) (0.607) (0.448) (1.117) |
N 20.362 3.148 9.205 1.315
chi2 2.886 416.7 1.955 302.0
P 0.000 0.000 0.000 0.000

Errores Estandar entre paréntesis. *** p<0.01, ¥0.05, * p<0.1
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Anexo Il : Contribucién Desagregada de Efectos dexs Caracteristicas a la Explicacion
de la Brecha Racial en Repeticion y Desercion

Repeticior Desercior
Hombre 0.006 7.2% 0.004 8.6%
Edad 0.005 7.0% 0.019 40.9%
Urbana (- 5.000) 0.002 2.7% -0.002 -3.9%
Rural 0.003 3.6% -0.011 -23.2%
Log. Ingreso Resto del Hogar 0.018 23.2% 0.015 981.2
Educacion del Jefe 0.018 23.1% 0.008 16.1%
1 Padre c¢/ Pareja 0.000 0.6% 0.000 0.5%
1 Padre s/Pareja 0.004 5.8% 0.003 6.1%
1 Abuelo 0.001 1.1% 0.001 1.6%
Ni Padres ni Abuelos 0.002 2.1% 0.002 3.1%
Tamarfo del Hogar 0.015 19.0% 0.009 18.1%
Primaria Publica 0.004 4.6% 0.000 0.8%
Total Efecto Caracteristicas 0.078 100% 0.048 100%
Brecha Racial 0.150 0.095

Notas: a) Célculos realizados segin metodologiauasta por Fairlie (2005); b) Las contribuciones de
la edad y la edad al cuadrado se presenta agregatam
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